Kultusministerium

Lehrplan Ethik

Grundfach

in der Oberstufe des Gymnastums
(Mainzer Studienstufe)

und in der berufsbildenden Schule




Erarbeitet im Auftrag des Kultusministeriums Rheinland-Pfalz unter Forderung aus L andes-
und Bundesmitteln.

© Kultusministerium Rheinland-Pfalz, 1983

Druck: Heinrich Fischer Rheinische Druckerei GmbH, Worms am Rhein,
Telefon 06241/64 53

Vertrieb: Informationsdienst-Vertriebsgesellschaft mit beschrinkter Haftung
6520 Worms, Postfach 467, Telefon 06241/256 98




Vorwort

Der Entwurf des Lehrplans fiir das Grundfach Ethik wurde in der Muinzer Studienstufe und in
den Schulformen der berufsbildenden Schule iiber mehrere Jahre von den Fachlehrern
erprobt. Regionale Fachtagungen des Staatl Instituts fiir L ehrerfort-und -weiterbildung boten
Gelegenheit, die dabei gesammelten Erfahrungen mit der Fachdidaktischen Kommission zu
diskutieren. Auerdem fanden Gespriche mit Fachvertretern der Universititen und den Fach-
leitern der Studienseminare in der Arbeitsstelle fiir Lehrplanentwicklung und -koordination
statt Die Ergebnisse der Tagungen wurden von der Fachdidaktischen Kommission intensiv
diskutiert und gepriift, bevor die Kommission die Entscheidungen unter Beriicksichtigung der
Entwicklung des Faches und der Fachdidaktik fillte.

Den Fachlehrern, den Hochschullehrern und den Fachdidaktikern, die durch ihr Engagement
und ihre konstruktive Kritik die Uberarbeitung des I ehrplanentwurfes auf eine solide Basis
gestellt haben, sci an dieser Stelle herzlich gedankt

Der neue Lehrplan zeichnet sich gegeniiber dem bisherigen Lehrplanentwurf vor allem durch
eine Zuriicknahme von iiberh8hten Anforderungen, durch eine Reduktion der Stoffiille und
durch eine Erweiterung des pidagogischen Freiraumes aus

Die verbindlichen Inhaite der einzelnen Halbjahre sind so ausgewiesen, daf ein ausreichender
Freiraum {ibrig bleibt, den der Fachlehrer fiir Exginzungen, Verticfungen, Diskussionen,
aktuelle Themen, Unterrichtsprojekte u i, je nach M&glichkeiten und Interessenlage — auch
der Schiiler -, nutzen kann Dieses Mehr an pidagogischem Freiraum erméglicht einen leben-
digen, motivierenden und individuellen Unterricht, it Raum fiir die pidagogisch sowichtige
Wiederholung und Vertiefung, erweitert aber gleichzeitig auch die Verantwortung desI ehrers
fiir seinen Unterricht Ich mochte die Fachlehrer ausdriicklich ermnuntern, diese Chance zu
nutzen.

Mein Dank gilt schlieflich der Leiterin und den Mitgliedern — auch den chemaligen ~ der Fach-
didaktischen Kommission fiir die von ihnen geleistete Arbeit, die den Ethikunterricht in der
Oberstufe des Gymnasiums und in den Schulformen der berufsbildenden Schule auf eine
solide Grundlage stellt.

(Dr Georg Gélter)
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Fachdidaktische Konzeption

In Artikel 35 der Landesverfassung von Rheinland-Pfalz vom 18. Mai 1947 ist festgelegt, dafi
fiir Jugendliche, die nicht am Religionsuntetricht teilnehmen, ein ,Unterricht iiber die allge-
mein anerkannten Grundsitze des natiirlichen Sittengesetzes” zu erteilen ist. Gemaf Rand-
schreiben des Kultusministeriums vom 25. 04.1972 - TV A 3 Tgb. Nr. 1943/70 - erhilt dieser
Ersatzunterricht die Bezeichnung Ethikunterricht Er ist entsprechend der Wochenstunden-
zahl fiir Religionsunterricht einzurichten, wenn die Zahl der Schiiler einer Klasse, einer Klas-
sen- bzw Jahrgangsstufe oder einer Schulstufe mindestens 8 betrigt Benachbarte Schulen
konnen hierbei zusammenwitken Schiiler, die keinen schulischen Religionsunterricht
besuchen, sind verpflichtet, am Ethikunterricht teilzunehmen.

Ziele und Inhalte des Ethikunterrichts ergeben sich aus seiner Funktion als Ersatzunterricht
fiir das Fach Religion. Die Fachdidaktische Kommission ging vom Bildungsauftrag der Schule
aus, wie er im Schulgesetz von Rheinland-Pfalz vom 06. 11 1974 in § 1 (2) formuliert ist:

»In Erfiillung ihres Auftrages erzieht die Schule zur Selbstbestimmung in Verantwortung vor
Gottund den Mitmenschen, zur Anerkennung ethischer Normen, zur Achtung vorder Uber-
zeugung anderer, zur Bereitschaft, die sozialen und politischen Aufgaben eines Biirgersim frei-
heitlich-demokfatischen und sozialen Rechtsstaat zu iibernehmen, und zur verpflichtenden
Idee der Vélkergemeinschaft. Sie fithrt zu selbstindigem Urteil und zu eigenverantwortlichem
Handeln; sie vermittelt Kenntnisse und Fertigkeiten mit dem Ziel, die freie Entfaltung der
Personlichkeit und die Orientierung in der modernen Welt zu erméglichen sowie zur Erfiil-
lung der Aufgaben in Staat, Gesellschaft und Beruf zu befihigen *

Vom Bildungsauftrag der Schule her fithrt der Ethikunterricht in anthropologische und
cthische Problemstellungen ein, die die Grundlagen menschlicher Existenz erhellen und die
verdeutlichen, dafl Mensch und Gesellschaft auf Sittlichkeit angewiesen sind.

Wesentlicher Bezugspunkt fiir den Ethikunterricht ist die Sinnfrage im menschlichen Leben
Von daher ergibt sich die Auscinandersetzung mit Problemen aus dem Beziehungskreis von
Sinn, Wert und Norm mit dem Ziel, dem Schiiler Grundlagen fiir sittlich verantwortbares
Handeln zu vermitteln

Ethikunterricht ist von der Zielsetzung her nicht gleichzusetzen mit der philosophischen
Disziplin Ethik, obwohl bei seiner inhaltlichen Gestaltung auf Erkenntnisse der Philosophie
ebenso wie auf Erkenntnisse der anderen Geisteswissenschafien und der Naturwissenschaften
zuriickgegriffen wird

Beider Ausarbeitung des I ehrplans stand die Fachdidaktische Kommission vor dem Problem,
die in der rheinfand-pfalzischen Verfassung von 1947 genannten allgemein anerkannten
Grundsitze des natiitlichen Sittengesetzes”, die in zentrale Strémungen der abendlindischen
Denktradition eingebunden sind, sowoh! in ihrer historischen Vermittlung als auch in ihrer
Bedeutung fiir die Gegenwart zu konkretisieren. Aufgrund von Struktur und Bewuftsein
unserer gegenwartigen Gesellschaft sind verbindliche Konkretisierungen schwierig geworden

5



Die Kommissionsmitglieder gingen jedoch von der Voraussetzung aus, dafl eine Gesellschaft
ohne Anerkennung bestimmter Regeln nicht leben kann Riicksichtnahme, Redlichkeit und
Vertranen sind z B. Verhaltenswerte, fiir die der Ethikunterricht, der sich mit Problemen
beschaftigt, die den Menschen existentiell betreffen oder fiirsein L eben in der Gesellschaft von
Bedeutung sind, ein Gespiir wecken muf. Handlungen des Einzelnen oder der Gesellschaft
sind verantwortlich an Grundsitze gebunden. Erst auf dem Fundament der Grundwerte, diein
solchen Sitzen enthalten sind, ergeben sich Grundrechte, die es wiederum nicht ohne Grund-
verpflichtungen gibt. Anspriiche bedeuten deshalb fiir alle ohne Ausnahme die Ubernahme
von Verpflichtungen und die Bereitschaft, diesen Aspekt zu beriicksichtigen; dieses Prinzip
bildet die Grundlage fiir Miindigkeit und Gleichheit. Alle Ubereinkiinfte gibt es nicht ohne die
Kategorie der Gegenseitigkeit, d h. sie sind in Regelsysteme eingebunden. Rechte schlieffen
den Gesichtspunkt der Reziprozitit ein, sie enthalten dem anderen gegeniiber immer zugleich
Pflichten

In seinen inhaltlichen Festlegungen stiitzt sich der I ehrplan daher auf die sittlichen Grund-
sitze, auf denen die Verfassung von Rheinland-Pfalz, das Grundgesetz fiir die Bundesrepublik
Deutschland und die Menschenrechtserklirungen der Vereinten Nationen beruhen, z.B.
Menschenwiirde, Freiheit, Toleranz, Gewaltlosigkeit, Gerechtigkeit. Dabei steht jedoch nicht
deren politisch-soziologische Interpretation, sondern ihre cthische Relevanz im Vordergrund

Eiir den Fthikunterricht ist es unerliflich, daf er im Sinne unserer pluralistischen Gesellschaft
unterschiedliche weltanschauliche Standorte aufzeigt und sich mit ihnen auseinandersetzt
Ziel muR es jedoch sein, den Schiiler zur Achtung und Annahme von Mehrheitsbeschliissen
und zu Positionen hinzufiihren, die mit den in unserer Verfassung verankerten Werten und
Normen iibereinstimmen. Der Ethikunterricht darf weder ideologisch indoktrinieren noch
Indifferentismus fordern Der Schiiler soll die Einsicht gewinnen, dafl nur durch die Anerken-
nung eines Grundbestandes von Werten in unserer Gesellschaft Freiheit und Wiirde des
Menschen moglich sind

Der Ethikunterricht streb sittliche Entscheidungsfihigkeit des Schiilers als Voraussetzung fiir
sinnerfiilltes Leben an. Themen und L ernziele des Ethikunterrichts versuchen deshalb, der
drohenden Gefahr des Verlustes ethischer Einstellungen und Haltungen in unserer gegenwir-
tigen Gesellschaft dadurch entgegenzuwirken, daff durch Aufzeigen von Wert- und Sinnbe-
ziigen die Verantwortungsbereitschaft des Schiilers fiir sein persénliches L ebeninder Gemein-
schaft geweckt und gefrdert werden kann,

Bei der Reflexion sittlicher, philosophischerund religidser Fragen erdffnet der Ethikunterricht
den Zugang zu allgemein geistesgeschichtlichen Entwicklungen und dringt bei deren Betrach-
tung in metaphysische Problemstellungen ein Es bietet sich vor allem eine Zusammenarbeit
mit dem Religions-, Philosophie- und Deutschunterricht an, aber auch im Hinblick auf
Themen aus dem sprachlich-kiinstlerischen und gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feld. Vom Selbstverstindnis des Ethikunterrichtes her ergibt sich zu diesen benachbarten
Fichern eine Fiille von Ankniipfungen an Themen, die fiir eine kooperative Unterrichtsvorbe-
reitung und -gestaltung fruchtbar gemacht werden sollten Die Einbezichung der entspre-
chenden fachimmanenten Dimensionen witd bei dem Schiiler die Einsicht verstirken, daff
eine Lebens-und Weltgestaltung in Gegenwart und Zukunft nur méglich ist, wenn nicht unre-
flektierte Autoritit, Gewohnheit oder Beliebigkeit Mafistibe fiir sittliches Handeln sind,
sondern wenn fiir den jungen Menschen Argumentation, Uberzeugung und Offenheit fiir
Entscheidungsprozesse Grundlagen der Weiterentwicklung von Werten und Normen bilden
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Im vorlicgenden L ehrplan werden folgende Iheren- und I ernzielbereiche unterschieden:

Die fachspezifisch allgemeinen L ernziele lassen die Schiiler erkennen, welch hohe Bedeutung fiir
das grundlegende BewuRtsein in unserer Gesellschaft die aktive Auseinandersetzung mit den
Grundwerten unserer Verfassung hat. Der Tatsache, daf} der Mensch als handelndes Wesen
sich stets sowohl der inneren Verbindung von Werten und Pflichten wie ihrer Kollision
bewufit werden wird, entspricht die Finsicht in die Notwendigkeit und zugleich in die Proble-
matik sittlicher Wertungen Duich eine Betrachtung des Ursprungs und der Entwicklung von
Werten und Normen zeigen die fachspezifisch allgemeinen Lernziele Wege auf, um den
Schiiler zu differenzierten Entscheidungen in persénlichenund gesellschaftlichen Situationen
zu fihren

Die fachspezifisch allgemeinen L etnziele sind in folgende Bereiche aufgeteilt:
- Der Mensch als handelndes Wesen
- Kollision von Werten und Pflichten

- Usprung und Entwicklung von Werten und Normen.

Die fachspezifischen I ernziele konkretisieren die genannten Zielsetzungen und strukturieren die
angegebenen Themen. Um den einzelnen in seinem Personsein, in seiner sozialen Verflochten-
heit und in seinen Weltdeutungen zu verstehen, sind die fachspezifischenl emziele itn Ethik-
unterricht in folgende Aspektbereiche gegliedert:

— Der Mensch als Individuum
— Der Mensch in der Gesellschaft

- Der Mensch und seine Weltanschauung/Religion

Die Themen und ihre dazugehorenden I emziele sind diesen drei Bereichen zugeordnet
worden, um unter derm jeweils angegebenen Aspekt eine Schwerpunktbildung im Unterricht
zu ermdglichen Fiir jeden Aspektbereich werden mehrere Themen angeboten, denen
mégliche Inhalte zugeordnet sind Die vorgeschlagenen Themen sind in Kere- und Auswabl-
themnen unterteilt, um allen Schiilern im Ethikunterricht der Sekundarstufe 11 eine einheitliche
Wissensgrundlage zu vermitteln und eine bestimmte Rethenfolge der Kursthemen zu sichern.

Wenn aufgrund der besonderen Situation des Ethikunterrichts (z B. jahrgangsiibergreifender
Unterricht, schulartspezifische Griinde) nicht die volle Zeit von 6 Halbjahren bzw. 3 Schul-
jahren zur Verfiigung steht, sind nach Maglichkeit zumindest die Kernthemen zu behandelr.
Der vorliegende I chrplan wird durch Handreichungen erganzt

Die Themen und I ernzielbereiche des Ethikunterrichts werden durch die folgende Ubersicht
zur Lebrplastrukiyr verdeutlicht
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Fachspezifische allgemeine Lernziele

1. Der Mensch als handelndes Wesen

— Bewufltsein der Wertgerichtetheit menschlichen Handelns

- Bewufitsein der Nottmbezogenheit menschlichen Handelns
Bewufitsein, dafl sittliches Handeln eine Eigenschaft des Menschen ist
Kenntnis der Komponenten des sittlichen Aktes

i

Begriindung:

Die Reflexion und die Auseinandersetzung des Jugendlichen mit seinen Mitmenschen sowie
seiner Umwelt lassen ihn eine Fiille von Kriterien erkennen, die menschliches Handeln
bestimmen Griindliches Nachdenken iiber sein Wesen, seine menschliche Naturund Analyse
seiner bisherigen [ ebenserfahrungen machen dem Schiiler deutlich, dafl menschliche Hand-
lungen wert- und normbezogen sind. Durch seine Vernunft und seinen Erfahrungsaustausch
gelangt der junge Mensch deshalb nicht nur zur Selbsterkenntnis, sondern auch zur
Erkenntnis einer sittlichen Ordnung

Um den Schiiler zu verantwortetem Handeln zu fiihren und ihm zu helfen, Handlungen und
ihre Folgen zu erkennen, miissen im Ethikunterricht Ansitze gefunden werden, die Notwen-
digkeit eines Minimalkonsenses iiber Werte und Normen zu erkennen Dem jungen
Menschen soll einsichtig werden, daf Sittlichkeit nicht wertneutral ist

2. Kollision von Werten und Pflichten

- Kenntnis mdglicher Unterschiede zwischen staatlichem Recht, gesellschaftlicker und reli-
gioser Moral sowie ,natiirlichern Sittengesetz” bei sittlichen Entscheidungen

— Kenntnis von Kritetien zur Unterscheidung von notwendigen, unbedenklichen und
~taulen” Kompromissen

~ Einsicht in alternative Handlungsmaglichkeiten im Bereich des Sittlichen

~ Bereitschaft, unberechtigten Ubergriffen zwischen den Bereichen staatliches Recht, gesell-
schaftliche und religiése Moral sowie ,natiirliches Sittengesetz” entgegenzutreten

Begriindung:

Der faktische Pluralismus der Werte und das daraus resultierende Gebot der Toleranz
entbindet den Ethikunterricht nicht von der Aufgabe, einen Mindestkonsens iiber Grund-
werte herzustellen Diese Zielsetzung weist dem Ethikunterricht die vorrangige Verpflichtung
zu, verbindliche Grundsitze aufzufinden, ohne deren Anetkennung das Zusammenleben von
Menschen nicht gelingen kann. Trotz cinander widersprechender Wertsysteme und unter-
schiedlicher ethischer Handlungsmodelle muf? der Schiiler dazu angeleitet werden, person-
liche, verantwortbare Entscheidungen fiir die Erfilllung seiner Pflichten treffen zu kinnen
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3.

Ursprung und Entwicklung von Werten und Normen

Bewulitsein det geschichtlichen Entwicklung und gesellschaftlichen Bedingtheit von
Werten und Normen

Bewufitsein der Auswitkungen von Werten und Normen auf den Menschen
Kenntnis 1eprisentativer ethischer Systeme und Theorien

Einsicht in Kritetien fiir eine fortschreitende Verbesserung gesellschaftlicher Verhéltnisse
im Sinne der Menschenrechte

Bereitschaft, sich auf der Grundlage dieser Kriterien im privaten und dffentlichen Bereich
Zu engagieren

Begrindung:

Die Entwicklung von Werten und Normen findet im Prozef einer Konsensbildung und im
ProzeR ethischer Urteilsbildung ihre Fortsetzung Diese Prozesse gehen in den Entscheidungs-
prozeR des Einzelnen, der Gruppe und der gesamten Gesellschaft ein

Trotz der grundsitzlichen Unabgeschlossenheit, Vorliufigkeit und ,Uberholbarkeit” tradi-
tions-und gegenwartsbezogener ethischer Theorien miissen zu verantwortende Ergebnisse als
,giiltig” anerkannt werden, solange ste nicht aufgrund von Erprobungen und Uberpriifungen
zurevidieren sind Fiir den Schiiler ergibt sich aus diesem Sachverhalt das umfassende affektive
Lemnziel, sowohl Stellung zu beziehen als auch stets die Bereitschaft zur Selbstkritik und
Selbstkorrektur wachzuhalten. Sozialerfahrungen vielfiltiger Art bestirken ihn in diesem
Bemiihen
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“Themen der Jahrgangsstufen
-und fachspezifische Lernziele

.’;'Lljahrgangsstufe 11: Der Mensch als Individuum

1. THEMENBEREICH (11/1): DIE EIGENE EXISTENZ

< Kernthemen:

‘a) Das Bild vom Menschen und die Sinnfrage

nhalte:

: - Verschiedenartige Auffassungen vom Menschen und deren Bedeutung fiir die Beantwor-
tung der Smnfrage

(Philosophie: zB Stoa; Religion: z B. Christentum; Weltanschauung: z B. Marxismus)

Menschenbild in Literatur, Kunst und Medien

Kriterien fiir die Beurteilung von Menschenbildern
(z.B Freiheit, Offenheit, Individualitit, Sozialitit)

Wege und Irrwege der Sinnsuche in unserer Zeit

b) Der Selbstfindungsprozef des Menschen und die Sinnfrage
Inhalte:

- Menschwerdung dutch Zusammenwirken von Vererbung, Umwelt und persénlicher
Lebenserfahrung

~ Moglichkeiten und Grenzen aktiver [ ebensgestaltung in Arbeit, Freizeit und personaler
Zuwendung

- Mbglichkeiten des Scheiterns im Entwicklungsprozef
(z B. Drogensucht, Alkcholismus, Kriminalitit, pervertierte Sexualitit)

- Erfahrungen von Grenzen und Krisen im Leben des Menschen

(2B Unselbstandigkeit ~ Frustration - Unfreiheir — Angst — Leid - Krankheit - Not -
Verzweiflung - Selbsttétungsabsichten — Todeserlebnis; Schicksale von Mitmenschen und
Vélkern)

. - Die Rolle des Verzichts in der Selbstverwirklichung

(zB Sportler, Gesundheitsfasten, Zuriickstellen eigener Interessen zugunsten héherer Ziele
und Werte, Riicksichtnahme)
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Auswahlthema:

Streben nach Gliick

Inhalte:

- Begriffsabgrenzungen: Gliick - L ust ~ Freude — Zufriedenheit - Hoffnung
- Unterschiedliche Gliicksvorstellungen der Menschen

- Lehren vom Gliick: zB. Eudimonismus - Hedonismus - Utilitarismus

~ Zusammenhang zwischen Gliick, Wert, Sinn und Lebensgestaltung

~ Begrenztheit des Gliicks

Eilduterung und Begriindung der Themen:

Die Grundfrage , Was ist der Mensch?” beschiftigt den Menschen, seitdem er bewuftiibersich
und sein Leben in menschlicher Gesellschaft und Welt nachdenkt. Diese Fragestellung gilt es
auch heute aufzunehren, vor der Schwierigkeit nicht auszuweichen oder zu verzweifeln, ein
Menschenbifd aufrecht zu erhalten, das Finheit und Ganzheit des Menschen anstrebt,
wihrend einzelne Wissenschaften und Weltanschauungen den Menschen in disparater Weise
darstellen. Gerade zu Beginn der Sekundarstufe T fithrt die in dieser Altersstufe beginnende
fundierte Reflexion zu einem neuen Verstindnis von Wertsystemen, zu metaphysischen und
anthropologischen Fragen, dic oft in die Frage nach dem Sinn des Lebens miinden. Dem
Schiiler zur Gewinnung von Identitit zu helfen, verpflichtet den Ethikunterricht, die Bedeu-
tung der geschichtlichen Dimension herauszustellen Im Schnittpunkt von Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft wird sich der Mensch seiner geschichtlichen Bedingtheit und
Verflochtenheit bewufit. Uberlieferte, zeitgeschichtliche, auf Hotfhung und Utopie hin
prognostizierte und geplante Entwiirfe sind zusammengehdrige Glieder einer vom Menschen
gestalteten geistesgeschichtlichen Gedankenkette

Perstnliche Grunderfahrungen helfen dem Schiiler, sich selbst zu verstehen, seine Fihigkeit
zur Reflexion leitet ihn an, Grundsitzliches zu erkennen, Einzelerscheinungen aufs Ganze zu
bezichen Im Erleben von Erfolg und Miferfolg, Angenommen-und Zuriickgewiesenwerden,
Lieben und Geliebtwerden erfihrt der Mensch seinen vielschichtigen, stets neuen, jedoch
nicht umkehrbaren Werdeprozef Sinnhaftigkeit ist deshalb nicht apriorisch vorgegeben,
sondern wird nur als Realisierung eines Prozesses méglich sein Die Sinnfrage alsKernfrage des
Lebens ist fiir den Lehrplan durchgingiges Prinzip, das fast alle Themen durchdringt Um aber
der Frage und der Suche nach dem Sinn als einer Problematik, mit derjeder sich auseinander-
setzen muf}, gerecht zu werden, wird diese Thematik ausdriicklich in den Kemthemen der 11
Jahrgangsstufe zur Sprache gebracht

Die Dialektik von Gliicks-und Leidensgeschichte als Sich-Bemichtigen der Welt wird nur der
begreifen, derdas Finmalige desLebens akzeptieren, diese Zustimmung zum L eben auch ohne
Verdringung der eigenen TodesgewiRheit und der Todeserfahrung bei Mitmenschen geben
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kann und von dieser umfassenden L ebensbetrachtung aus die Maéglichkeit der Sinnhaftighkeit
im ganzen bejaht. Bedrohtheit und Gefihrdung menschlichen Gliicks, Unvollkommenheit
und Grenzerfahrung sensibilisieren zugleich fiir Gliicksméglichkeiten und Gliickserfah-
rungen, sie machen empfinglich fiir das Gliick in einer Fiille von einfachen Dingen und
zwischenmenschlichen Beziehungen. Wo das Gliick des Verstehens erlebt wird, werden Hoff-
nung und Sinn in die Person- und Lebensgeschichte eingebunden.

Als verbindliche Kernthemen sollen im Ethikunterricht , Das Bild vom Menschen und die Sinn-
frage” sowie ,Der SelbstfindungsprozeR des Menschen und die Sinnfrage” behandelt werden

Das Auswahithema ,Streben nach Gliick” prizisiert wichtige Inhalte der Kernthemen, insofern
als das Bild und der Selbstfindungsprozef des Menschen ganz wesentlich von der Beantwor-
tung der Sinnfrage und der Gliickssuche im menschlichen L eben beriihrt werden. Die Festle-
gung der einzelnen Themen schliefit eine Offenheit bei der Schwerpunktsetzung der
genannten Inhalte keineswegs aus Die Lernziele geben Anhaltspunkte fiir eine Strukturierung,
Lernziele:

Zu a): Das Bild vom Menschen und die Sinnfrage

1 Bewufitsein der besonderen Stellung des Menschen in der Welt

2. Kenntnis verschiedener Menschenbilder

3. Einsicht in die Geschichtlichkeit des Menschen

N

Fihigkeit zur Beurteilung von Menschenbildern

5 Bewufitsein, daf8 die Sehnsucht nach Gliick eine Grundbefindlichkeit des Menschen ist

=2

. Aufgeschlossenheit fiir die Frage nach dem Sinn als einer Grundfrage menschlichen1 ebens

Zu b): Der Selbstfindungsprozef des Menschen und die Sinnfrage

1. Emsicht in die Bedingtheit und Begrenztheit des eigenen Lebens

2. Bereitschaft zum Bejahen der eigenen Person ungeachtet von Erfolg und Versagen

3. Bewufltsein, daf Hoffen eine menschliche Grundhaltung ist

4 Bereitschaft, Efahrungen der Angst unter verschiedenen Cesichtspunkten zu reflekiieren

5. Bereitschaft, sich mit Erfahrungen des I eidens und mit der Unausweichlichkeit des Ster-
bens auseinanderzusetzer

6. Fahigkeit, einen Entwurf sinnerfiillten [ ebens anzustreben
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2,

IHEMENBEREICH (11/2): DIE EIGENE SITTLICHE ENISCHEIDUNG

Kernthema:
Entscheiden — Handeln - Verantworten

Inhalte:

Die Unausweichiichkeit, sich entscheiden zu miissen
(Beispiele aus dem Alltag; besondere Lebenssituationen, z B : Berufswahl, Partnerwahl,
Wehrdienst — Wehrdienstverweigerung)

Faktoren menschlichen Handelns

(Unterschied zwischen Tier und Mensch, zwischen Verhalten und Handeln; der Mensch -
ein bewuflt handelndes Wesen oder ein von Gewohnheit bestimmtes Wesen? Kriifte und
Michte, die menschliches Handeln in blofles Verhalien umwandeln; Problem der Hand-
lungsfreiheit; Faktoren des sittlichen Aktes, 2 B.: Wert, Norm, Ziel, Zulkunft; Arbeiten ~
eine besondere Form menschlichen Handelns)

Was ist sittliches Handeln?

(Beweggriinde, zB.: Angst, Lohn, Strafe, Nutzen, Erfahiung, Pflicht, Nichstenliebe;
Problem von Gut und Bosse; die Qualitit sittlichen Handelns, abhingig z B von: Motiven,
Zielen, Grad der Freiheit, Grad des Bewufitscins, Grad der Internalisierung von Normen
und Werten; die Spannung zwischen Gesinnungs- und Verantwortungsethik)

Sittlichkeit und Verantwortung

(Zusammenhang zwischen Personalitit und Verantwortung; Verantwortung als Rechen-
schaft vor sich selbst (im Gewissen), vor dem Mitmenschen, der Gemeinschait, dem Trans-
zendenten; Verantwortung als Einsatzbereitschaft im anvertrauten Bereich, z B.: Familie,
Beruf: Verantwortung als sittfiche Entscheidung, z B : im Straffenverkehr, in der Sexualitit,
im Beruf; Verantwortung als Annahme der Folgen einer sittlichen Handlung: Problers von
Schuld und Strafe)

Sittliche Haltungen
(Gute und schlechte Gewohnheiten; Tugenden und Laster; Chancen und Gefahren der
Routine und des Milieus; Bedeutung der Selbstkeitik)

Auswahlthema:
Mensch und Gewissen

Inhalte:

14

Das Phinomen ,,Gewissen” und Deutungsversuche

(philosophische, religisse, pidagogische, psychologische, ethologische Sicht)
Das Gewissen und die Frage nach Gut und Bdse

(Gewissensbildung und Gewissensentscheid)

Gewissenskonflikte und thre Losungen
(z B Sokrates, Martin Luther, Thomas Morus, Widerstandskimpfer des 20. Juli1944, Dissi-
denten, eigener Erfahrungsbereich)



Erlduterung und Begriindung der Themen:

In Kommunikation und Interaktion bildet der Mensch nichi nur die kognitiven Formen der
Anschauung und des Denkens aus, sondern auch die fiir thn bewuft gestaltbaren Formen und
Ordnungen gesellschaftlicher Daseinsweisen, der Ethik, des Rechts. Wihrend das Tier
nstinkt- und umweltgebunden ist, ist der Mensch durch seine Vemunftbegabung grundsitz-
lich weltoffen. Wihrend das Tier nicht in gleicher Weise die Ubertragungsfihigkeit von
Einsichten auf andere dhnliche Situationen und Probleme besitzt, macht das Abstraktionsver-
mégen wesentlich die geistige Natur des Menschen aus Die Grundlagen fiir die menschliche
Lernfihigkeit und Iebensbewiltigung sind BewuRtsein und Reflexivitit

In der Entwicklung vom Tier zum Menschen ist die Instinktreduktion so weit fortgeschritten,
daR als neues Regulationsprinzip das geistig-kulturelle hervortritt. Das Tun des Individuums
wird als aktives Sich-Einleben in die Welt verstanden, das handelnd die Welt erschlieft und
zugleich verindert

Sittliches Handeln muf sich immer wieder neu in konkreten L ebenszusammenhingen und
zentralen menschlichen Erfahrungsbereichen bewihren. Da Handlungsentscheidungen
unumginglich sind, miissen im Ethikunterricht Mafistibe fiir cine Gewissensbiidung vermit-
telt werden. Das Gewissen als subjektiv-personale Norm sittlichen Geschehens ist in den Erzie-
hungs- und Lernprozef eingebunden Um verantwortlich zu entscheiden, soll der Schiiler
lernen, Informationen zu sammeln, Interessen, Meinungen und Anspriiche anderer in seine
Vorstellungen einzubeziehen, Chancen der Zusammenarbeit zu priifen, Handlungszwinge
abzuwidgen und bereit zu sein, vor Entscheidungen nicht auszuweichen, Konflikte zu 1&6sen,
getroffene Entscheidungen aufgrund besserer Einsicht und Erkenntnis zu revidieren

Die Unantastbarkeit des Gewissensentscheids wahrt die Wiirde des Einzelnen Die Gefahr,
aufgrund eines sog, irrigen Gewissens, bei dern in Wirklichkeit die sittlichen Erkenntnisse irrig
sind, falsche Entscheidungen zu treffen, kann nicht ausgeschlossen werden, da jeder Freiraum
Risiko bedingt Gewissenserfahrung als Selbsterfahrung ist deshalb Erfahrung von Freiheits-
wirklichkeit als Anruf zu personaler Selbstindigkeit. Anleitung zum ,gewissenhaften®
Umgang mit Freiheit ist ein durchgingiges Prinzip des Ethikunterrichts

Der Ethikunterricht will den Dualismus zwischen Erkennen und Tun, Willen zur Wahrheit
und konkreter titiger Verantwortung in eine Synthese tiberfiihren, so wie in der antiken Philo-
sophie, insbesandere der platonischen Fthik das Streben nach der Idee des Guten den bewuft
in Menschlichkeit vollzogenen L ebensweg bedeutet.

Das Kernthema ,Entscheiden ~ Handeln - Verantworten” fijhrt notwendigerweise zu dem
Phinomen ,,Gewissen” hin, Im Rahmen des Auswablthemas kénnen grundlegende Elemente
von Gewissensbildung und Gewissensentscheid analysiert und reflektiert werden.

In welchem Umfang die cinzelnen Inhalte im 2. Halbjahr der It Jahrgangsstufe behandelt
werden, wird von der Unterrichtssituation und der jeweiligen Lerngruppe abhingen Derpid-
agogische Freiraum erméglicht es dem Lehrer, gerade bei diesem Themenbereich auch auf
persdnliche Probleme, soweit sie von den Schiilern angesprochen werden, einzugehen.
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Lernziele:

1 Bewufdtsein det Unausweichlichkeit des Entscheidens

2. Binsicht in die Sietlichkeit menschlichen Handelns

3 Vertrautheit mit dem Phinomen ,Gewissen”

4 7 Bereitschaft, die Verantwortung fiir eigene Entscheidungen zu {ibernehmen

5. Einsicht, daR der Mensch iiber sein Leben im Blick auf Ordnung, Ziele und Verantwortung
nachdenken und daraus Fntwiirfe sinnerfiillten I ebens entwickeln kann

II. Jahrgangsstufe 12: Der Mensch in der Gesellschaft

1. THEMENBEREICH (12/1): DAS MENSCHLICHE ZUSAMMENLEBEN
Kernthemen:

a) Der Einzelne und sein Mitmensch

Inhalte:

— Der Mensch als soziales Wesen
(zB in Ehe und Familie, sozialen Gruppen, Staat)

- Die personalen Bezichungen zwischen den Menschen
(z B solidarisches Verhalten, Kameradschaft, Freundschaft, I iebe; Horigkeit, Gleichgiiltg-
keit, Feindschaft)

- Emmnéglichung und Begrenzung der eigenen Freiheit und Seibstentfaltung durch den
anderen Menschen
(z.B bei Persénlichkeitsbildung und Selbstverwirklichung; durch Toleranz, Verzicht auf
Eigenmichtigkeit, durch Gegenseitigkeit beim Vorbringen, Anerkennen und Erfiillen von
Anspriichen)

- Verantwortung fiir den Mitmenschen — Verantwortungslosigkeit — Schuld
(zB in Erzichung, Beruf, Gemeinschaft, Partnerschaft, Sexualverhalten; Strafenverkehr,
Umweltschutz, Entwicklungshilfe)

- Ursachen und Auswirkungen von Vorurteilen gegentiber den Mitmenschen
(zB Unkenntnis, Neid, Aggressivitiit, Feindschaft, Haf})

- Soziales Fehlverhalten
(zB iible Nachrede, Liige, Manipulation, Drohung, Erpressung, Gewa[tanwendung)

16




- Vertrauen und Kompromifibereitschaft als wesentliche Voraussetzung fiir das Zusammen-
Ieben der Menschen

(=B. Riicksichtnahme, Aufrichtigkeit, Redlichkeit, Halten von Versprechen, Glaubwiirdig-
keit)

b} Mit Konflikten leben

Inhalte:

- Konflikte im Alltag

(zB in Familie, Beruf, mit Altersgenossen, zwischen den Generationen, innerhalb gesell-
schaftlicher Gruppen)

- Konflikttheoriea

(zB. Konflikttheorien der Verhaltensforschung, Konflikttheorien der Sozialpsychologie,
Konflikttheorien der Soziologie)

- Moglichkeiten der Konfliktlésung
(zB Verzicht, Kompromif, Rechtsweg, gewaltloser Widerstand, Gewaltanwendung)

- — Positive Wirkungen von Konflikten
 (z.B. Geduld, Entschlossenheit, Einsicht in eigene Schwichen und Stirken, Herausforde-

rung, Selbstbehauptung, Selbstiiberwindung, Entwicklung von Kreativitit, Personlich-
keitsentfaltung)

- Negative Wirkungen von Konflikten

{z.B. Konfliktverdringung, Aggressionen, Neid, Flucht in Drogen, Kriminalitit, Persén-
lichkeitseinengung)

* Auswahlthema:
- Vorurteil und Aggression

‘Inhalte:

Ursachen von Vorurteilen

(zB. individual- und sozialpsychologische Ursachen, politisch-gesellschaftfiche Ursachen,
historische Ursachen)

Verschiedene Formen von Vorurteilen
(2B rassistische, nationalistische, gesellschaftliche, religitse, ideologische Vorurteile)

Korrelation zwischen Vorurteil und Aggression am Beispiel: Antisemitismus
(Geschichte des Antisemitismus, Hintergriinde antisemitistischer Mafinahmen, Juden-
progrom und Judenvernichtung)

oder am Beispiel: ,Schwarz und Weil”

- (Neger- und Sklavenfrage, Rassentrennung in den USA und Integrationsversuche, Apart-
heid-Politik)
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— TFormen der Aggression als Folge von Vorurteilen
(Diskriminierung, Gewalt und Bedrohung, physische Vernichtung)

— Mabglichkeit zur Uberwindung von Vorurteilen und zur Stewerung von Aggressionen
(Erweiterung und Vertiefung des eigenen Informationsstandes, Selbstbescheidung und
Selbstvertrauen, Geltentassen des anderen Menschen in seiner Andersartigkeit, Einfiihlung
in Probleme des anderen Menschen)

Erliuterung und Begriindung der Themen:

Menschliches Dasein ist immer auch Da-Sein fiir andere, Miteinander-Sein Die Person des
Menschen realisiert sich erst im Bezug, in Partnerschaft, Freundschaft, zwischenmenschlichen
Beziechungen. Die Frage nach dem Menschen ist deshalb die Frage nach seiner Mitmenschlich-
keit, seinen Personen-und Sachbeziigen, seiner Verwiesenheit auf den anderen und das andere.
Menschliches Gliick gibt es nur in bejahter Abhingigkeit, im Ernst des Vertrauens und im
Wagnis der [ iebe. Selbstverwirklichung geschieht vor allem auf den anderen hin in Fretheit,
Verantwortung, Dienstbereitschaft und Hingabe

Der Freiheitsgrund der Person ermdglicht in seiner Vielfalt von Beziigen auch Mut zur Diffe-
renz und Méglichkeit der Spannung Die Hinfiihrung des jungen Menschen zur Bindungsta-
higkeit bedeutet zugleich sein Hinlenken auf die notwendige Fahigkeit, Unterschiedlichkeiten
und Belastungen auszuhalten. Der Schiiler sofl lernen, Dinge, die ihm aufgrund ausreichender
Sachinformation und griindlicher Uberprifung verinderungswiirdig und verinderbar
erscheinen, zu indern, solche, bei denen er das fiir unmoéglich halt, gelassen hinzunehmen
Solche Grundhaltungen entsprechen witklichkeitsgerechtem Verhalten.

Im persénlichen, beruflichen, gesellschaftlichen und politischen Beseich darf Andersartigkeit
nicht zu Vorurteilen und Aggressionen fithren, diirfen Unterschiede nicht Ausgangspunkt fiir
Unterdriickung und Gewaltanwendung sein, sondern Bejahung von Vielfalt und Bereiche-
rung menschlichen Zusammenlebens und E febens. Toleranz, die den eigenen Standpunkt
voraussetzt, meint auch das Vermégen, menschenwiirdig mit Konflikten umgehen und leben
zu kbnnen

Die menschliche Grundbefindlichkeit als umfassende dialogische Wirklichkeit lebt auch vom
Widerspruch und Mifdverstindnis wie der personale Bezug von der Ergiinzung des Ich durch
das Du. Unterschiedliche Auffassungen wie unterschiedliche Rassen und Kulturen geben erst
eine gefitllte und klarere Vorsteliung der menschlichen Ganzheit.

Positive mitmenschliche Beziehungen sind nur moglich durch Abbau und Koatrolle von
Vorurteilen und Aggressionen. Eine eingehendere Auseinandersetzung mit den Phinomenen
des Vorurteils und der Aggression ist empfehlenswert und wird daherals Auswahlthema vorge-
schlagen Eine positive oder zumindest ertrigliche Gestaltung mitmenschlicher Beziehungen
Yann nur erreicht werden, wenn die unvermeidbaren manifesten und latenten Konflikte
zwischen den Menschen in verantwortbarer Weise ausgetragen und geldst werden. Die
Analyse des Konflikts und der Miglichkeiten der Konfliktlésung, wie sie das zweite Kern-
themna behandelt, ist unverzichtbarer Gegenstand des Ethikunterrichts
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Lernziele:
Zu a): Der Einzelne und sein Mitmensch

1. Einsicht, daf die Beziehung zum anderen Menschen eine Grundkategorie menschlicher
Existenz ist

2. Bereitschaft, Verantwortung fiir den Mitmenschen zu iibernehmen

3. Vertrautheit mit Moglichkeiten und Formen der Bedrohung des Menschen durch den
Menschen

Zu b): Mit Konflikten leben

1 Bewufitsein der aufbauenden und zerstérerischen Maéglichkeiten von Aggressionen und
Konflikten

2. Fahigkeit, Mglichkeiten der Lésung von Konflikten im menschlichen Zusammenleben
aufzuzeigen

3. Bereitschaft, auch mit Menschen auszukommen, die in thren Auffassangen, Verhaltens-
weisen und Zielen nicht mit den eigenen itbereinstimmen

Eihigkeit, mit Konflikten zu leben

:2. IHEMENBEREICH (12/2): DER GRUNDKONSENS IN DER GESELLSCHAFT

ernthemen;

“a) Grundkonsens als Bedingung menschlichen Zusammenlebens

inhalte:

Grundwerte, die dem Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland zugrunde liegen
(zB. Freiheit, Gerechtigkeit, Fairnef, Toleranz, Verzicht auf Eigenmichtighkeit)

Der Begnff der Menschenwiirde
{Problematik und Notwendigkeit, diesen Begriff fiir alle verbindlich zu fiillen)

Die Unverzichtbarkeit der Grundwette

(Der Grundkonsens erstreckt sich nicht nur auf die Formulierung, sondern auch auf den
inhalt!)
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b) Soziale Gerechtigkeit als sittliche Verpflichtung
Inhalte:

_ Inhaltliche Bestimmung des Begriffs ,Gerechtigkeit”
(zB Platon, Aristoteles, Thomas von Aquin, I Kant, K. Marx, J. Rawls, Menschenrechtser-
klirungen)

- Spannungsverhilenis zwischen Gerechtigkeit und Freiheit
(zB. Aufgeben des Spannungsverhiltnisses: Individualistischer Liberalismus/Sozialdarwi-
nismus — Zwang des Egalitarismus und Kollektivismus; Beispiele: Auswiichse des Friihka-
pitalismus, der ,Ubermensch jenseits von Gut und Bose” - radikaldemokratische Ideen des
_Contrat social” und der Frithsozialisten, totalitire Ausprigungen des Marxismus-L eni-
nismus; Durchhalten des Spannungsverhiltnisses: Pluralismus, freiheitlicher Rechts- und
Sozialstaat; Beispiele: Sozialpflichtigkeit des Eigentums, Chancengerechtigkeit)

_ Ursachen sozialer Konflikte in der Gesellschaft
(z B. Eigentumsfrage, I ohnfrage, Sozialchancen, Herrschaftsstrukturen, Isofierung sozialer
Gruppen)

- Versuche gesellschaftlichen Zusammenlebens
(durch Prinzipien und Positionen,z B.: Subsidiarititsprinzip, Solidaritatsprinzip, Partizipa-
tion und Mitbestimmung, Integrierung von Minderheiten; in bestimmten Gesellschafts-
and Staatsformen, zB.; Sozialstaat, Wohlfahrtsstaat, kommunistische Gesellschaft)

_ Reformen und Revolutionen zur Verwirklichung sozialer Gerechtigkeit
(zB Sozialenzykliken der Pipste, Befreiungstheologien, kommunistische Revolutions-
theorien)

_ Soziale Verantwortung als sittliche Verpflichtung
(z B Chancengerechtigkeit, Chancengleichheit, Gemeinwohl}

Auswahlthemen:
a) Autoritit und Gehorsam
Inhalte:

— Notwendigkeit und Grenzen von Autoritit und Gehorsam
(Formen, z B.: Amtsautoritit, personale Autoritit; TFaktoren bei der Fntstehung von Auto-
ritit, zB.: Sachzwang, Sachkompetenz, Leitbild, Idok; Zerrbilder, zB.: Personenkult,
blinder Gehorsam; Begrenzungen, z.B.: Spielregeln, Gesetze, sittenwidrige Gesetze)

- Legitimationskriterien fiir Autoritit und Gehorsam
(zB. in Erziehung: Informationsvorsprung, fachliche Tiichtigkeit, iibertragene Vollmacht,
Sorgepflicht, Miindigkeit)
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Krise von Autoritit und Gehorsam in der Gesellschaft
(Berechtigung und Mifbrauch: z B Protest- und Widerstandsbewegungen, Modelle ,anti-
autoritirer” Erziehung, Generationenkonfliks)

) Kriminalitit — Strafe - Resozialisierung

“Der Schuldbegriff
©(z.B. im juristischen, ethischen und religitsen Sinn)

* Psychologische Skepsis gegeniiber dem Schuldgedanken
‘(z B. Frage der Verantwortlichkeit des Titers, Einfliisse des Milieus, der Zeit und der Verer-

' Die Intentionen von Strafe
::(z.B. Rache, Sithne, Wiedergutmachung, Abschreckung, Erziehungsmittel)

Die Resozialisierung als soziale Verpflichtung und als Problem
.(offener Strafvollzug, berufliche Bildungs- und Weiterbildungsmoglichkeiten, Bewih-
“ rungshilfe)

léi.utcrung und Begriindung der Themen:

Mitden Werten und Geboten der Freiheit, Gerechtigkeit, Fairne und Toleranz sowie mitdem
Verzicht auf Eigenmichtigkeit und der sich aus dem Gleichheitsprinzip ergebenden Gegensei-
tigkeit beim Vorbringen, Anerkennen und Erfiillen von Anspriichen sind letzte Werte aufge-
zeigt, die nicht aufgegeben werden kénnen, soll nicht die durch das Grundgesetz der Bundesre-
‘publik Deutschland garantierte I ebensordnung in Frage gestellt werden. Der mit diesen
Grundwerten in Verbindung stehende Begriff der Menschenwiirde muf auf seinen Inhalt hin
zwar stindig hinterfragt, zugleich aber in einem rationalen Diskurs zwischen allen Beteiligten
immer wieder mit einem Mindestmaf an verbindlichen Inhalten gefiillt und dann gemeinsam
‘getragen und vertreten werden.

Forderungen der Gerechtigkeit fiir Gegenwart und Zukunft zu erheben, bedeutet, soziale
Verantwortung in ihrer weltweiten Dimension zu erkennen Der Fortschritt der Technik und
der Zivilisation macht fiir die Nutzung der Erde und das Zusammenleben der Vélker eine
vemiinftige und gerechte Gesamtplanung notwendig. Die Kluft zwischen den Industrielin-
dern und den Entwicklungslindern erfordert grundlegendes Umdenken, Umkehr der Menta-
litit und des Willens, das BewuRtsein, daf Solidaritit und Menschenwiirde miteinander
verbunden sind, daff Fortschritt auch gréfere Verantwortung und Hilfsbereitschaft fiir die
Mitmenschen, vor allem die Schwicheren, beinhaltet
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Demokratische Rechte kénnen nicht vom internationalen Gemeinwohl losgeldst werden, die
Achtung vor den Rechten der anderen muf} Egoismen und Nationalistnen {iberwinden. Sitt-
liche Grundiiberzeugungen beziehen sich auf die wesentlichen Fragen fiir die Situationen des
Einzelnen und der menschlichen Gesellschaft, sie machen sowohl den Sinn der verschiedenen
Initiativen des tiglichen Lebens aus, wie sic gleichzeitig Voraussetzungen fiir zahlreiche
Programme der Zivilisation auf sozialem, wirtschaftlichem, politischem und kulturellem
Gebiet bilden. Kleinliches Zweckdenken, das nur dem unmittelbaren eigenen Gebrauch und
Verbrauch von Konsumgiitern dient, weist auf Mangel an einer angemessenen Entwicklung
im sittlichen Leben und in der Ethik hin.

DerJugendliche st fiir diese grundlegende Bewuftseinsinderung weithin offen und vertritt sie
mit Nachdruck. In der Bundesrepublik Deutschland geht dieses Engagement nicht selten so
weit, daf der Schiiler in der Gefahr steht, durch iiberzogene Kritik an det Konsumgesellschaft
die Errungenschaften unserer Freiheit, die Aufbauarbeit nach dem Zweiten Weltkrieg, die eine
Wohlstandsgesellschaft und einen Sozialstaat erst erméglichten, geringzuschitzen. Durch
Gewdhnung an den funktionierenden Rechtsstaat gehen Wertschitzung und Begeisterung fiir
das hischste Maf an Freiheit vetloren, das es je in ¢inem deutschen Staat gegeben hat

Aufgabe des Ethikunterrichts ist es, sowoh! den Blick fiir die weltweite Durchsetzung von Frei-
heit zu schirfen, als auch dafiir Sorge zu tragen, daf bei der durchaus berechtigten Kritik am
Verhalten der Konsum- und Wohistandsgesellschaft nicht allzu schnell der Blick dafiir
genommen wird, dafl ein Leben in Freiheit - bei noch so vielen Mingeln — immer noch jeder
anderen Form menschlicher Gemeinschaft vorzuziehen ist Die Anfilligkeit derJugendlichen
fiir Ideologien zeigt, dafl der Blick fiir diesen Sachverhalt getriibt ist

Soziales Verhalten, rechten Gebrauch von Freiheit zu erlernen, Miflbrauch der Freiheit zu
durchschauen und Gefahren von Ideologien zu erkennen, bedeutet Angewiesensein auf Auto-
ritit Die Erkenntnis cigenen Ungeniigens und mangelnder Kompetenz bedarf der Ergénzung
durch Belehrung und Leitung. Im Verhiltnis zu fach-und personenbezogenen Autorititen st
deshalb besonders fiir den jungen Menschen Gehorsam unumginglich. Im pidagogischen
Verhiltnis ist der Gehorsam eine fundamentale sittliche Haltung als Antwort vertrauender
Liebe auf anvertrauende Liebe. In diesem zwischenpersonalen Vollzug und der Dynamik des
I ebens miissen Autoritit und Gehorsam immer wieder neu iiberpriift und verantwortet
werden.

Der Grundsatz, da ohne Gehorsam sowie Achtung und Bereitschaft zum Zuhdren Erzie-
hung und Zusammenleben nicht mdglich sind, gilt auch fiir die Autoritit des Staates Im
sozialen Rechtsstaat muf ein Grundbestand verbindlich anerkannter Regeln fiirmenschliches
Vethalten garantiert werden Der Staat hat das Recht und die Pflicht, Verst6Qe gegen die gesetz-
liche Ordnung zu bestrafen, die Gesellschaft vor Kriminalitit zu schiitzen. Die Komplexitit
der einzelnen Straftat erfordert fiir ihre Be- und Verurteilung grofies Verantwortungsbewufit-
sein. Bei Einbeziehung aller psychologischen, sozialen und juristischen Gesichtspunkte ist
Strafvollzug grundsitzlich auf Resozialisierung hingeordnet.

Lernziele:
Zu a): Grundkonsens als Bedingung menschlichen Zusammenlebens

1. Finsicht in Grundsitze fiir das Verhalten im gesellschaftlichen Bereich
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Bereitschati, Gesetze und Gebote nach den ihnen zugrunde liegenden Normen und
Motiven zu befragen

Einsicht in die Notwendigkeit gemeinsamer sittlicher Grundiiberzeugungen und gesetz-
licher Regelungen in einer Gesellschaft

Béreitschaf't zur Analyse und zur Losung von Konflikten zwischer gesellschaftlichen
Grundiiberzeugungen und der sittlichen Situation des Finzelnen

u'b): Soziale Gerechtigkeit als sittliche Verpflichtung

Aufgeschlossenheit fiir sozizle Probleme

- Bereitschaft zumn engagterten Mitwirken an Aufgaben und Zielen der eigenen Gesellschaft

Einsicht in das Spannungsverhilinis zwischen Gerechtigkeit und Freiheit sowie Bereit-
schaft, dieses Spannungsverhiltnis auszuhalten und zu gestalten

I]. Jahrgangsstufe 13:
er Mensch und seine Weltanschauung/Religion

HEMENBEREICH (13/1): LEBEN UND WELT - DEUTUNGEN UND WERIE
ernthemen:

eligidse und weltanschauliche Deutungen der Welt und des menschlichen Lebens

Phinomen Religion

~(Verschiedene Erklirungsversuche von Religion, z.B. philosophische, psychologische und
- soziologische; Erscheinungsformen von Religion, z B. pantheistische, monotheistische,
polytheistische Religionen; Offenbarungsreligionen, Naturreligionen; Volksreligionen,
.Universalreligionen; charakteristische Merkmale von Religion, z B. Institutionen, Tradi-
. tion, Verwirklichung von Normen und Werten; Transzendenz; Funktionen von Religion,
2B allgemein, individuell, interpersonal, gesellschaftlich; Religionskritiker des 19. und 20.
Jahrhunderts, zB. L. Feuetbach, K. Marx, F. Nietzsche, S Freud)

‘Religidse Deutungen von Welt und Mensch
(zB.im Christentum, Judentum, Istarn, Buddhismus, Shintoismus; in Sekten; in ,.J ugendre-

-liglonen™)

23



b)

Weltanschauliche Deutungen von Welt und Mensch
{z.B. philosophische, politische, naturwissenschaftliche, kiinstlerische Deutungsversuche)

Religitse und weltanschauliche Deutungen als Vorgabe fiir die Wertschépfung dereigenen
1 ebensgestaltung

(zB. zur Deutung und ErschlieRung von Witklichkeit; zur Ich-Findung und Selbstverwirk-
lichung)

Maglichkeiten und Grenzen wissenschaftlicher Erkenntnisweisen fiir Lebens- und
Weltdeutung

Inhalte:

Methoden wissenschaftlichen Arbeitens
(zB hermeneutische Methode, naturwissenschaftliche Methode)

Maglichkeiten und Grenzen der Wissenschaften
(dargestellt zB an: Philosophie, Theologie, Anthropologie, Soziologie, Psychologie,
Naturwissenschaften)

Notwendigkeit des Dialogs der Wissenschaften untereinander und des Dialogs der Wissen-
schaften mit religisen/weltanschaulichen I ebens- und Weltdeutungen

Auswahlthema:

Die Bedeutung von Religion und Weltanschauung fiir die Gesellschaft

Inhalte:
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Prigung einer Gesellschaft durch Religion/Weltanschauung/Ideen
(zB. Kaiserkult im Rémischen Reich, Christentum im Mittelalter, Menschenrechtsidee,
Sozialdarwinismus)

Wandel von Religion und Weltanschauung durch die Gesellschaft
{zB. wissenschaftlich-technischer Fortschritt, wirtschaftliche, soziale und politische
Prozesse)

Orientierungs- und Integrationsfunktion von Religion und Weltanschauung fiir eine
Gesellschaft

(zB. positiv durch Stabilisierung, Ereuerung, Kritik; negativ durch Destabilisierung,
Unterdriickung, Manipulation, Fanatismus, Fatalismus)

Gruppen als Triger unterschiedlicher Religionen/Weltanschauungen und ihre Bedeutung
fiir die Gesellschaft
(zB Kirchen und andere Religionsgemeinschaften, Parteien, Vereine)




¢erung und Begriindung der Themen:

. nwissenschaften etforschen mit ihrem Methodenpluralismas die mannigfachen
setzlichkeiten der menschlichen Natur, umfassend vermégen sie das Menschliche
i analysieren. In der Hinordnung zum Mitmenschen, dem Streben nach Werten voll-
sich Sinnerfiillung, in der der Mensch sich selbst iibersteigt. Menschliche Existenz liegt
h nicht nur in ihrer transzendentalen Bezogenheit zur Welt beschlossen. Grenzsitua-
n im Leben des Menschen, Versagen in der Verantwortung, Erfahrung persdalicher
d. Beschiftigung mit Leid und Tod rufen nach Beantwortung der Lebensfrage als Sinn-
“ob diese nun allgemein ontologisch oder theologisch beantwortet wird Die Unge-
" Jtheit menschlicher Existenz fithrt in der immanenten Religionsauffassang zur Erfah-
g religidsen Etlebens als eines nur in sich selbst verlaufenden seelischen Geschehens, in der
szendenten Religionsauffassung zur Uberwindung von Angst, Herstellung von
uen, Sicherung des Heils durch die Beziehung zum Géttlichen und legt die Grundlage
idueller und gesellschaftlicher Normsetzung,

spriche mit Schiilern im Fthikunterricht zeigen, daR gerade diese Jugendlichen ein waches
spiir dafiir haben, daf die Frage nach dem Sinn von Religion eine Frage nach der Bestim-
ung des Menschen ist. Oftist es, wie es jugendlicher Radikalitit eigen ist, Enttauschung iiber
‘konkrete Ausformung, die Kluft zwischen Anspruch und Praxis, Ideal und Wirklichkeit
“hlicher Institutionen und religitser Gruppen, die Jugendliche vom Religionsunterricht
Gihrt. Wie bei den Erwachsenen ist im (noch) weithin christlich geprigten Abendland das
offensein von det christlichen Verkiindigung nicht mehr selbstverstindlich. In der Sekun-
stufe 11 sind die Schiiler freilich aufgeschlossen fiir religids-philosophische Fragestellungen
4 damit bereit, auf die Urspriinge sofchen Denkens und Sprechens sowie die damit verbun-
denen ethischen Traditionen zuriickzugehen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen.

in diesem Alter beginnende fundiertere Reflexion fithrt zu einem neuen Verstindnis von
Wertsystemen, zu wissenschaftlichen und religidsen Fragen; die Glaubenskrise bildet einen
Ausgangspunkt fiir die Frage nach dem Sinn desLebens. In dieser Konstellation liegen berech-
igte Erwartungen an die im Unterricht der Sekundarstufe IT geforderten Denkleistungen, da
ic Entwicklung der Denkstrukturen auch von untetrichtlichen Anregungen abhingig ist
ine Chance des Ethikunterrichts besteht darin, das Verhilmis von Wissenschaft und Religion
ufzugreifen, ihre Wechselseitigheit herauszustellen

Dem Schiiler soli sowohl die kritische Funktion der Wissenschaft fiir den Realitdtsbezug der
Religionen einsichtig werden als auch die berechtigte Mahnung der Religionen gegeniiber
ibertriebener Wissenschafts- und Fortschrittsgiiubigkeit In der Zwischenzeit hzben die
" Grenzen des Wachstums auch die Grenzen der Wissenschafts- und Fortschrittseuphorie
gezeigt Aus intellektueller Redlichkeit gegeniiber geistes-und kirchengeschichtlichen Phino-
‘menen darf jedoch nicht verschwiegen werden, daR die reservierte Haltung der Geisteswissen-
schaften und Kirchen gegeniiber den Naturwissenschaften allzu grof war. Diese zu lange
 geiibte Distanz hatte ihren Tribut nicht nur durch Verteufelung der Naturwissenschaften und
- der Technik gefordert, sondern in der Folge auch durch wachsende Ohnmacht vor der Explo-
: sion der Technik. Ficheriibergreifend hat der Ethikunterricht die Mglichkeit aufzuzeigen,
daR gerade aufgrund naturwissenschaftlicher Ergebnisse die Sonderstellung des Menschen als
ein geistgeprigtes Lebewesen nicht bestritten wird Naturwissenschaft als notwendiges
Korrektiv von Philosophie und Religion wie auch fundierte und besonnene Religionskritik
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miinden ein in den notwendigen Dialog von Wissenschaften, Weltanschauungen und Reli-
gionen. Der Schiiler soll zur Einsichi gefiihrt werden, daff nur die Gesamtschau von Wissen-
schaft, Weltanschauung und Religion die Wirklichkeit in ihrer Fiille annéhernd erfassen und
der menschlichen Ganzheit gerecht werden kann

Lernziele:

Zu a): Religidse und weltanschauliche Deutungen der Welt und des menschlichen
Lebens

1. Kenntnis verschiedener wissenschaftlicher, weltanschaulicher und religiser Deutungen
von Mensch und Welt

2. Verstindnis der Rolle von Weltanschauung und Religion fiir das Ieben der Gesellschaft

Zub): Mbglichkeiten und Grenzen wissenschafilicher Erkenntnisweisen fiir Lebens- und
Weltdeutung

1 Bewufitscin der Moglichkeiten und Grenzen wissenschaftlicher, weltanschaulicher und
religitser Deutungen von Mensch und Welt

2. Einsicht in die wechselseitige Beeinflussung von Weltanschauung, Religion und Gesell-
schaft und ihrer Wertvorstellungen

2. THEMENBEREICH (13/2): PLURALITAT ALS WERT UND PROBLEM
Kernthema:

Verhaltensformen in der pluralistischen Gesellschaft

Inhalte:

~ Anpassung und Widerstand in der pluralistischen Gesellschaft
{(z B. Anpassung aus Systemzwang, Trigheit, Gleichgiiltigkeit, Selbsterhaltungstrieb; Inte-
gration von Minderheiten; Sozialisation; Widerstand aus Berechnung, Geltungssucht,
Frustration, aus Provokatmnsabsmhten Gewissensgriinden, aus moralischer Integritit und
Uberzeugung)

- Gewaltanwendung zur Durchsetzung von Meinungen und Interessen
(zB politische Terrorgruppen, Rockerbanden, Ausschreitungen von Fuffballfans, gewalt-
same Aktionen von Biirgerinitiativen, legitime und illegitime Gewaltanwendung durch
Institutionen)
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Toleraniz als eine Grundlage der pluralistischen Gesellschaft

(Voraussetzungen dex Toleranz: Aufgeschlossenheit, Ichstirke, Selbstiiberwindung; Stufen
der Toleranz: Gewihrenlassen, Achtung vor dem anderen, Nichstenliebe; Gewinn durch
¢ Toleranz: mehr Freiheit und Menschenwiirde, mehr Partnerschaft und Miteinander, Hori-
- zonterweiterung; Grenzen der Toleranz: durch Gewissen, Grundrechte, Gesetze)

- Anerkennung eines Grundkonsenses als Bedingung der pluralistischen Gesellschaft
(sitthche Grundsitze wie Anstindigkeit wnd Vertrauenswiirdigkeit; Grundwerte,
. Menschenrechte, Grundrechte des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik Deutschland)

- ‘Auswahlthema:
rieden nach innen und aufien

Maoglichkeiten der Bedrohung von Menschen durch Menschen
(zB. Beleidigung, Erpressung, Haff, Ausheutung, Gewaltanwendung, Vernichtung)

Frieden in der pluralistischen Gesellschaft

(Bedingungen: Dialogbereitschaft, VersShnungsbereitschaft, individuelle und geselischafi-
liche Entfaltungsmoglichkeit; Gefahren: durch totalitiire Systeme, Verabsolutierung von
Meinungen und Ideologten)

Politik und Moral
(Versuchung der Macht, Politik und Wahrhaftigkeit, Politik und Gemeinwohlverpflich-

tung)

Probleme des Friedens und der Friedenssicherung

(Priede zwischen Sehnsucht und Wirklichkeit; Friedenstheotien und -strategien: Friede
durch Abschreckung, Strategie des Gleichgewichts, Friede durch Abriistung, Gewaltlosig-
keit als Friedensstrategie, Entwicklungshilfe als Friedensstrategie; Koexistenz, Vélkerver-
standigung; Notwendigkeit und Mgglichkeit einer Weltfriedensordnung und Weltregie-
rung)

Erliuterung und Begriindung der Themen:

Pluralismus der Weltanschauungen und Weltdeutungen, Vielfalt gegensitzlicher Meinungen
und Auffassungen ist ein Kennzeichen unserer Zeit Die Erkenntnis dieses Sachverhaltes fithrt
zu der Einsicht, daf es keine wertneutrale Position gibt und wir uns deshalb stets des Vorver-
stindnisses fiir unser Denken, das nie mit Absolutheitsanspruch auftreten darf, bewufit
werden miissen In der Reflexion ist menschliches Denken auf den Grund seiner Maglich-
. keiten zuriickzufiihren, um dadurch den Weg fiir tieferes und volleres Verstehen offenzu-
- halten
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Bei sich ausschlicBenden Interessen und uniiberbriickbar erscheinenden Gegensitzen unter-
schiedlicher Gruppen ist eine Einigung nur aufgrund einer ibergeordneten Zielvorstellung
méglich. Neben der Anetkennung von sittlichen Grundsitzen, wic Anstindigkeit und
Vertrauenswiirdigkeit, ohne die in keiner Gesellschaft Kommunikation méglich ist, bildet m
unserer Gesellschaft das Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland mit den in ihm
verankerten Grundwerten und Grundrechten die Basis fiir den unabdingbaren Einigungs-
prozef}, ohne den unsere staattiche Ordnung nicht lebensfihig ist.

Mit den Beratungen iiber das Grundgesetz nach dem Zweiten Weltkrieg kniipften die Viter
des Grundgesetzes wieder an eine bedeutsame demokratische und nationale Tradition
Deutschlands an. Es wurde ein Verfassungswerk, das den Deutschen ein Leben in Freihet,
Gerechtigkeit und Solidaritit erméglichen soll Eine Aufgabe des Ethikunterrichts ist es, die
heranwachsende Jugend zu einer kritischen Loyalitit zu unserem demokratischen Rechtsstaat
zu fithren Mit der votbehaltlosen Garante der Grundrechte und Menschenrechte in unserer
bundesrepublikanischen Verfassung leistet diese einen wesentlichen Beitrag zu Verstindigung,
Versdhnung und Frieden unter den Vélkern Drer Wert unserer Verfassung hiingt wesentlich
davon ab, ob es uns gelingt, ihn mit Engagement zu vertreten Nur so konnen Jugendliche die
Uberzeugung gewinnen, daf} das Grundgesetz die beste Verfassung ist, die sich Deutsche
bisher in freier Selbstbestimmung gegeben haben, und daf die Freiheitlichkeit des Grundge-
setzes erst die Voraussetzung fiir jeglichen Pluralismus st

Der Ficherkanon der Sekundarstufe 1 spiegelt Pluralismus als hetvorstechendes Phinomen
unserer Zeit auch im Ficherangebot wider Die verschiedenen Ficher berithren zugleich
verschiedene Aspekte des Menschlichen, Einzelperspektiven, die den jungen Menschen zu
seinem Selbst- und Weltverstindnis fithren, ihn férdern sollen im Intellektuellen, Kiinstle-
rischen, Praktischen, Sozialen, Politischen.

Zur Bewiltigung der Gegenwartsaufgaben in unserer pluraiistischen Gesellschaft fordern ua
Ethiker, Psychotherapeuten und Jugendliche selbst nicht nur Demut, Geduld und Gehorsam,
sondern Initiative, Unternehmungsgeist, Erfinderkraft, Kreativitit, Mut, Zivilcourage, Tole-
ranz, Teamgeist, Kollegialitit und Selbstlosigkeit DerEthikunterrichtistin besonderem Mafe
geeignet, Ergebnisse der L em-und Entwicklungspsychologie zu bestitigen, die von der gegen-
seitigen Durchdringung kognitiver und affektiver Prozesse wissen. Im pluralen Unterrichtsan-
gebot einer schulischen Grundbildung kann der Ethikunterricht einer Uberforderung des
Kognitiven auf Kosten einer Verkiimmerung des affektiven Bereichs entgegensteuern. Das
pointiert herausgehobene Leit- und Letnziel der geistigen Durchdringung und praktischen
Verwirklichung von Sittlichkeit beriicksichtigt auch die emotionalen Aspekte von Werten und
wird damit der Vieldimensionalitit des Menschen gerecht In dieser Sicht von Ethik afs
Begriindung des Humanum soll der Schiiler seinen Standort in dieser pluralistischen Gesell-
schaft finden und sich dann auch fiir sie engagieren.

Lernziele:

1. Einsicht in die wechselseitige Bedingtheit von Pluralitit und Freiheit

2. Fihigkeit, in der pluralen Gesellschaft einen eigenen Standpunkt einzunehmen und argu-
mentativ zu vertreten
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_Offenheit fiir die Chancen der Bereicherung, Klérung und Korrektur des eigenen Stand-
unktes in der Auseinandersetzung mit anderen Positionen

_.Bereitschaft, e_igen; upd fremde Anpassungs- und Distanzierungsprozesse darauthin zu
‘iberpriifen, wieweit sie notwendig, unbedenklich oder das Individuum / die Gesellschaft
‘bedrohend sind

nsicht in Notwendigkert, Méglichkeiten und Grenzen det Toleranz gegeniiber anderen
Tberzeugungen und sittlichen Entscheidungen
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